Iskolazottsag, iskolarendszer €s oktataspolitika

Lannert Judit

1. Bevezetés

A tanuldsnak egyre nagyobb fontossdgot tulajdonitanak napjainkban mind
Magyarorszadgon, mind szerte a vildgban. Ennek egyik jele, hogy az Eurépai
Unié Eurépa dinamizédldsanak és versenyképességének kulcsat az életen dt
tarto tanuldsban (lifelong learning — LLL) latja. Ez utébbit ugy értelmezik,
mint egy, a sziiletést6l a haldlig tarté folyamatot, amely nem csak iskolai
keretek kozt, de egyéb, nem formadlis és informadlis keretek kozt is zajlik.
Ennek fényében nem csak a felndttképzés, de a korai fejlesztés és tanulds is
felértékelddott, mint ahogy 4j fénybe keriilt a kompetencia alapi tanitds és
ezzel egyiitt a kompetencidknak a nem formalis, illetve informdlis keretek
kozt valo elsajatitdsanak az elismerése is. Ahogy egyre inkabb nyilvanval6va
valik, hogy a tudast nem csak a tankotelezettség ideje alatt és az iskoldkban
lehet megszerezni, szembesiil az oktataspolitika azzal, hogy a tanulds vildga
egyre komplexebbé vilik, amelyet egyre kevésbé lehet szabdlyozni a hagyo-
manyos eszkozokkel. Nemcsak Magyarorszag, de sok mds eurdpai orszag is
keresi az uj és hatékonyabb megkozelitést, mddszereket és kormdnyzasi
technikdkat.

2. A hazai oktatdspolitikdt erdteljesen befolydsolo kiilsd tényezok

A hazai oktatdspolitika mozgésterét erdteljesen befolydsolja két olyan ténye-
28, amelyre az nincs kozvetlen hatdssal. Az egyik az Eurdpai Unié oktatast
érintd torekvései, a masik pedig a demografiai folyamatok alakuldsa, neveze-
tesen a csokkend gyereklétszam.

2.1. Az eurépai célkitizések
Az n. lisszaboni folyamat keretei kozott 1étre hozott Oktatds és képzés 2010
cimil program keretében tobb célt is kitliztek, amelyekhez a sikeresség ellen-

Orzésére kiilonbozé mérdszamokat is rendeltek. A célkitiizések megvalosita-
sanak nyomon kovetésére a tagallamok kétévente nemzeti jelentéseket készi-
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tenek, amelyekbdl az Eurdpai Unié egy kozos jelentést készit. Az elsd ilyen
2004-ben késziilt el, amely még az eurépai mérfoldkovek (in. benchmarkok)
mentén probélt beszdmolni az ardnyos elérehaladésrol, a legfrissebb 2008-as
jelentés viszont mar az életen 4t tartd tanulds szempontjabol értékeli a fejlo-
dést. A legijabb kozos eurdpai jelentés (Council of European Union 2008) is
kiemeli annak jelent8ségét, hogy a tobb és jobb munkahely eléréséhez alap-
vetd, hogy az eurdpai polgarok kulcskompetencidkra tegyenek szert, és fo-
lyamatosan frissitsék tudasukat. A nemzeti jelentések alapjan tobb kockazati
tényez6t is megemlitenek. Az egyik legfontosabb a képzettségi szint nem
megfeleld volta, hiszen az alacsonyan képzettek kiszorulnak mind a gazda-
sdgbdl, mind a tarsadalombdl. Ezért aggodalomra adhatnak okot a tovabbra is
magas szakiskolai lemorzsolddasi ratdk, a felndttképzésben — elsésorban az
idésebbek és a képzetlenebbek korében — tapasztalhaté alacsony részvételi
hajlandésdg, valamint a migransok korében inkdbb jellemzd alacsony kép-
zettségi szint.

A 2008-as interim jelentés eredményként konyveli el, hogy a matematika,
természettudomdnyi és mérnoki szakokon végzettek ardnya jelentdsen emel-
kedett az eurdpai orszdgokban: mar 2003-ban sikeriilt az ardnyukat a 2000-es
szinthez képest 15%-kal megemelni (/. dbra). Ezen a terilleten a magyar
adatok igencsak elmaradni latszanak, ndlunk alig harmadannyian végeznek
ezeken a szakokon az eurdpai atlaghoz képest.! A felso- és kozépfoki vég-
zettségliek ardnyat tekintve lassud a fejldés, részben azért is, mert a mar elért
magas arany miatt mikodik a plafonhatds. A magyar adatok itt kedvezObb-
nek tiinnek az eurdpai atlagnal. A korai iskolaelhagydk” ardnyat tekintve
folyamatos javulds tapasztalhatd, de a jelentés szerzdi is hangsilyozzdk, hogy
ezen a teriileten gyorsabb iitemil javuldsra lenne sziikség. A felndttek tanu-
lasa terén tapasztalhat6 ugyan eldrelépés, de ez részben annak tudhatd be,
hogy szdmos tagorszdgban megvaltoztattdk a felndttképzés definicidjat, ami
magasabb nomindlis részvételi ardnyt eredményez, és ezdltal nagyobbnak
tinik a novekedés a valésndl. Magyarorszag ezen a teriileten kifejezetten
gyengén teljesit, a felndttek mintegy 3%-a vesz részt valamilyen képzésben,
ami harmada az eurdpai atlagnak.

! Ennek érdekében a természettudomanyos szakok esetében megemelték az allamilag finansziro-
zott helyek szamat.

2 Azon 18-24 évesek ardnya, akik legmagasabb befejezett iskolai végzettsége nem haladja meg
az als6 kozépfokot. Magyarorszdgon ez a nyolc befejezett dltalanos iskolai osztély.
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1. abra. Fejlodés az eurdpai célkitiizések teriiletén, 2000-2006 (%)
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Forrds: Council of European Union (2008)

A legkedvezdtlenebb képet a gyengén teljesitd tanul6k ardnya mutatja,
2000 ota folyamatosan romlik a helyzet az Eurépai Uniéban (/. dbra). Bér a
PISA szovegértési teszten nagyon alacsony szinten teljesit6k ardnyat 2010-re
az EU 17%-ra kivdnja csokkenteni, eddig éppen forditott tendencidt mutatnak
az adatok. Mig 2000-ben a tanuldk egydtode, addig 2006-ban mér egy-
negyede nem tudott megfeleld szinten irni-olvasni. A magyar ardnyok kicsit
javultak, ugyanakkor azt is tudni kell, hogy a legjobban teljesitdk ardnya
viszont ndlunk marad el az 4tlagt6l (Council of European Union 2008).

2.2. Az iskolaskort népesség alakuldsa

Magyarorszdgon az 1974 és 1980 kozott sziiletett nagy 1étszami koroszta-
lyok mar lassan kilépnek a felsdoktatdsi életkorbdl is, a kovetkezd korosz-
talyok létszama pedig egyenletesen csokkend. 2005-ben a 11-16 éves korosz-
talyok népessége 120 ezer koriil ingadozott, de a legfiatalabb iskoldsok kor-
osztalyainak létszdima mar ennél is alacsonyabb volt (Haldsz—Lannert szerk.
2006). A most iskoldskor alatti korosztdlyok 1étszdma a jelenleg iskolds kor-
osztilyok 1étszamat sem éri el, a kovetkezd fél évtizedben az altaldnos isko-
laba belépd korosztilyok létszdma szdzezernél is alacsonyabb lesz, igy az
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iskoldskori népesség tovdbbi csokkenésére kell szdmitani. Szemléletesen
mutatja a csokkenés mértékét és annak az egész oktatdsi rendszerre gyakorolt
hatdsét az 4ltaldnos iskolds elsd osztdlyosok és a fels@oktatdsi tanulményaikat
elkezd6 hallgatok szdmdnak Osszevetése, ez utébbi 2002-t6]1 meghaladja az
el6z6 kohorsz 1€tszamat (2. dbra).

2. dbra. Els6 évesek szdma az dltaldnos iskoldban és a felséoktatdsi intézményekben,
1960-2006 (f6)
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Forrds: OKM (2007)

A Népességtudomanyi Intézet elérejelzése alapjan 2016-ban a 18 évesek
vagy fiatalabbak 15%-kal lesznek kevesebben, mint 2000-ben. Az 6vodas és
altalanos iskolds korosztily 2007-ig tarté csokkenése megallni latszik, és a
tovdbbiakban stabilizdldd4s, illetve enyhe novekedés varhaté. Ugyanakkor a
kozépiskolas korosztaly csokkenése egészen 2016-ig folytatddik, és a 2001-
es 1étszamhoz viszonyitva 25 szdzalékpontos csokkenés varhato (3. dbra).
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3. dbra. A 0-18 éves korosztdly létszdmdnak vdrhato alakuldsa korcsoportonként,
2001-2020 (2001 =100)
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Forrds: Hablicsek Lasz16, KSH Népességtudomanyi Intézet
http://www.demografia.hu/Tudastar/nepelo.html

A demografiai folyamatokat illetden nagyon hasonl6 tendencidk zajlanak
a szomszédos orszdgokban. Mind a Cseh Koztarsasdgban, Szlovakidban és
Lengyelorszagban a 15-19 évesek 30%-os csokkenését prognosztizdlja az
OECD az elkovetkezd tiz évben (OECD 2007). Ezek a folyamatok minden-
képpen erdteljes hatdssal vannak az iskoldskori népesség szdmdnak alakula-
sara, az oktatas szervezésére és finanszirozasara.

3. A magyar oktatds problémdi
A magyar kozoktatds teriiletén mar évek 6ta megfigyelhetdk a pazarlds jelei,

mikozben a tanuldi teljesitmények nem kiugréak, és a méltanyossag terén is
komoly gondok tapasztalhat6ak.
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3.1. Hatékonysdgi problémak

A magyar kozoktatds évek 6ta komoly hatékonysdgi problémdkkal kiizd.
Nemzetkozi 6sszehasonlitasban is pazarlénak tlinik a rendszer, hiszen hidba
jut nalunk kevesebb didk egy tandrra, a PISA nemzetkozi tanul6i teljesit-
ményvizsgdlatok tantsdga szerint a tanuldi teljesitmények ezt a nagyobb
er6forras-raforditdst nem igazoljak vissza. Az oktatds legfontosabb hatékony-
sdgi problémdi kozott az oktatdsirdnyitdsi rendszer szétaprozottsagat, az okta-
tasfinanszirozdsban érvényesiild ,,puha koltségvetési korldtokat”, a kézokta-
tds mesterségesen magasan tartott 1étszdmigényét, az emberi erdéforrds-gaz-
dalkodds rugalmatlansagét, a teljesitmény-sztenderdek hidnyait, és az életen at
tartd tanulds feltételeit biztosité tanuldstimogat6 rendszerek hidnyat emlitik a
szakértok (Haldsz—Lannert szerk. 2006).

Magyarorszag rendelkezik az egyik legerételjesebben decentralizalt okta-
tasirdnyitasi rendszerrel, ahol az intézményfenntartds terhe nagyon sok on-
korményzat kozt oszlik meg, s egy résziik szamara ez a feladat mind anyagi-
lag, mind szakmailag is egyre nagyobb gondot jelent. A probléma egyidds a
rendszervéltdssal, amikor a telepiilések 0ndllé intézményfenntartéva 1éptek
eld, és gyakran az iskola valt a telepiilés legfontosabb intézményévé. Ugyan-
akkor az egyre csokkend gyereklétszdm és a jovedelemtermeld képesség
terén az onkormdényzatok kozt meglévd igen nagy kiilonbségek egyre nehe-
zebbé tették az oktatds finanszirozdsat, és felerdsitették a mar meglévd teriile-
ti és iskoldk kozotti egyenlStlenségeket. A gyereklétszam csokkenését nem
kovette a pedagdguslétszam ezzel ardnyos csokkenése; részben, mert a tele-
piiléseken gyakran nem vallaltak fel az ezzel jar6 konfliktust, részben, mert a
kozponti szabalyozds is sokszor egymadst kiolté 0sztonzdkkel élt, és hol az
oktatas kiterjesztésével, hol az 6raszam-csokkentéssel, hol az egyre tobb
kiegészité normativa bevezetésével inkdbb lassitotta az alkalmazkodasi fo-
lyamatot. Eppen ezen alkalmazkodas hidnydban — dacéra a par éve lezajlott
béremelésnek — a pedagdgusbérek nem érik el azt a szintet, amely megfordit-
hatna a hosszii id6 6ta zajlé kontraszelekciés folyamatokat. Igy a hatékony-
felvetnek. A kétezres évek mdsodik felében jelentkezd siilyos, nemzetkozi
mércével is kirivo koltségvetési hidny csokkentésének igénye olyan draszti-
kus valtoztatdsokat igényelt, amelyek a kozoktatds rendszerét sem hagytdk
érintetleniil.

A széban forgé viltoztatasokat tartalmazé konvergenciaprogram® szerint
az EU étlagos fejlettségi szintjéhez valé felzark6zdshoz olyan gazdasagpoli-

3 Magyarorszag aktualizalt konvergenciaprogramja 2006. A Magyar Koztarsasag kormanya.
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tikdra van sziikség, amely novekedésbarat, de az dllamhdaztartds tarts egyen-
silydn alapul. Ennek értelmében nemcsak gyors dllamhdztartasi kiigazitdsra
volt/van sziikség a magas koltségvetési hidny miatt, hanem az dllam miikodé-
sének érdemi tjragondoldsdval az Gjraelosztds mértékét tartdsan csokkenteni
kell. A konvergenciaprogram nyomdn a mdr elfogadott 2006. évi kozoktatdsi
torvénymodositds a feladatelldtds méretgazdasdgossdgot szem eldtt tartd szer-
vezési (intézményi) kereteinek kialakitdsa érdekében megvaltoztatta a kozok-
tatds finanszirozdsat. A pedagdgusok heti kotelezd 6raszamanak emelésével,
valamint a 2007 szeptemberétdl bevezetett tn. ,.kdzoktatdsi teljesitménymu-
tat6™ alapjan csokkentette az oktatds pedagégusigényét, a nyolc évfolyam-
mal vagy a megfeleld 1étszimmal nem rendelkezé kisiskoldk tagintézmény-
ként val6 kotelezd integralasaval pedig a hatékonyabb intézményi halézat
kialakitdsat prébdlja elérni. Az intézménystruktira atalakitdsara hat6é tovabbi
erbteljes tényezOk még az dnkormdnyzati tarsuldsokat preferdlé szabdlyozasi
és finanszirozési keretek kialakitdsa, valamint a szakképzés terén a térségi
integralt szakképzé kozpontok feldllitdsdnak meggyorsitdsa azdltal, hogy
szakképzési fejlesztési forrdsokhoz csak ilyen szervezeti keretekben lehet a
jovében hozzdjutni.

Ezen intézkedések folytan egyre tobb iskolafenntarté 6nkormanyzat keriil
valamilyen dontési kényszerbe: vonja 0ssze az iskoldit, vagy adja 4t egy tar-
suldsnak, esetleg alapitvanynak, vagy zarja be? Az dnkormdnyzatok szdmdra
egyszerre feladat az dnkormanyzati vagyonnal valé megfeleld gazdadlkodas, a
szavazépolgdroknak valé megfelelés, valamint az alapképzés megfeleld szin-
tl szolgéltatdsdnak biztositdsa. Az, hogy milyen megoldast vélasztanak, sok
tényezd fliggvénye. Egyrészt hatdrt szab ennek a fenndll6 szabdlyozasi keret,
valamint az Onkorményzat jovedelemtermeld képessége. Ugyanigy er6-
teljesen befolydsolja az adott dontést a meglévdé humdn eréforrdsok mindsé-
ge, a vezetési kapacitds (az onkorményzat és az oktatdsi intézmény szintjén
egyardnt), valamint a helyi tdrsadalom milyensége. Ennek megfelelden tobb-
féle megoldas is sziilethet helyi szinten a meglévd erdtér fliggvényében.

A hatékonysagi problémakat kezelni kivané 1j szabalyozasi elemek miatt
kikényszeritett helyi 1épések hosszabb tdvon mélyebb véltozasokat is indu-
kalhatnak az iskolaszerkezetben. A nyolcndl kevesebb évfolyammal miikodo
altalanos iskoldk tagiskoldva alakitdsi kényszere, valamint a tarsuldsi norma-
tiva is arra 0sztonzi az 6nkormdnyzatokat, hogy intézményfenntart6 tarsula-
sokat hozzanak létre. Egyre inkdbb megjelenik egy madsik és komplexebb

* Az \ij formula figyelembe veszi a kézoktatdsi torvénynek az osztily és csoport alakitdsarol
sz016 elveit, eldirdsait (4tlaglétszam, foglalkoztatdsi idokeret), a pedagégusok kotelezd heti 6ra-
szamat, tovabbd az egyes intézménytipusok (6voda, éltaldnos iskola, kozépiskola) tarsadalmi
koltségigényességét kifejezd intézménytipus egyiitthatot.
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forma, a tobbcélu kistérségi tarsulds, ahol az 6nkormanyzatok atadhatjdk in-
tézményeik fenntartdsi jogat a tarsuldsnak. A szabdlyozds pedig lehetOséget
ad, sot preferdlja az dgynevezett egységes iskoldk létrehozatalat, amelyre
szintén van mar példa. A szakképzésnek a térségi integralt szakképzd koz-
pontokba val6 szervezése tjabb szerkezeti kérdéseket feszeget, nevezetesen
az egységes kozépiskola 1étrehozdsat, és a szakképzésnek a kozoktatds rend-
szerébdl valé kivezetését. Nem tudni, hogy ezek a folyamatok merre halad-
nak, de tobb szakértd szerint a tdvlati cél nem lehet mas, mint egy 12 évfo-
lyamos egységes, érettségit adé képzés kialakitasa.

3.2. A magyar kozoktatds eredményessége és méltdnyossaga

A nemzetkozi és hazai tanuléi teljesitménymérések eredményei rendre jelzik
a magyar oktatasi rendszer legfontosabb eredményességi problémadit. A ma-
gyar tanuldk természettudomanybél a kozépmezdnyben helyezkednek el, de
matematikdbol mar a nemzetkozi atlag alatt teljesitenek, a szovegértés terén
pedig rendre az utolsé harmadban foglalunk helyet. Magyarorszdg ezen a te-
riilleten semmilyen elmozduldst nem mutat, mind a hdrom felmérés sordn az
atlagos szovegértési pontszdm 480 pont koriil alakult. A magyar didkok bd
egyharmada nem, vagy csak kevéssé rendelkezik a mindennapokban vald
eligazoddshoz sziikséges legalapvetdbb készségekkel. Ennél is fontosabb és
figyelmeztetdbb jel, hogy az iskoldk kozotti teljesitménybeli kiilonbségek
mértéke a magyar oktatdsi rendszerben igen nagy. Magyarorszdgon a tanuléi
képességek nagy része (az OECD-atlag 60%-a a természettudomany esetén,
illetve 74%-a a szovegértés teriiletén) az iskoldk kozotti kiilonbségekbdl szar-
mazik. Ha minden orszdg esetén az orszdg sajat teljes variancidjdhoz viszo-
nyitunk, mindegyik kompetencia-teriileten Magyarorszdgon a legmagasabb
az iskoldk kozotti kiillonbségekbdl szdrmazo rész (természettudomdny esetén
70%, szovegértés esetén 81%, matematika esetén 75%) (1. tabldzat és PISA-
adatbazis).

331



1. tdblazat. A tanuloi teljesitmények iskoldk kozotti, illetve iskoldn beliili variancidja
az eurdpai OECD-orszdgokban — szovegértés (%)

A variancia Az iskolak A variancia  Aziskoldin Az iskoldk

iskoldk kozotti iskoldn beliili kozotti Ossz-
kozotti variancidnak a beliili variancidnak variancia a
kiilonbsé- tanulok és kiilonbsé-  a tanuldk és teljes
gekbdl iskoldak ESCS- gekbdl iskolak variancia
szdrmaz6 indexe altal szarmaz6 ESCS-indexe ardnydban
része magyarazott része altal magya-
Orszagok része razott része
Ausztria 70,3 56,2 54,8 1.3 58,5
Belgium 66,9 58,0 57,2 13,2 54,8
Cseh Koztarsasag 75,0 61,2 59,1 1,0 59,1
Daénia 15,8 8,9 67,0 4,9 19,5
Egyesiilt Kirdlysag 21,9 12,4 78,5 5,6 21,2
Finnorszdg 6,5 2,0 61,3 3,7 9,7
Gorogorszag 56,2 44,5 59,5 0,5 52,3
Hollandia 57,3 51,1 35,0 7,9 60,2
Lengyelorszdg 16,2 7,6 87,9 8.5 15,8
Magyarorszdg 74,0 60,1 34,6 0,0 81,2
Németorszag 100,5 88,7 48,0 2,1 79,7
Norvégia 13,4 44 96,5 52 12,2
Olaszorszag 63,5 38,7 58,7 0,1 52,8
Portugilia 35,4 28,9 64,1 15,2 35,4
Spanyolorszag 13,0 52 63,7 3,1 16,1
Svijc 31,7 15,7 53,9 32 35,1
Svédorszag 17,0 5,6 81,0 6,6 17,7
Szlovikia 57,0 35,6 58,3 4,1 50,3
Torokorszag 41,8 27,1 44,5 0,5 47,5

Forrds: OECD PISA 2006 adatbazis, 4.1.d tablazat.
http://www.pisa.oecd.org/dataoecd/30/62/39704344 .xIs

Megjegyzés: ESCS-index: A csalddi hattér indikatora (gazdasagi, tarsadalmi és kulturlis index —
PISA Index of Economic, Social and Cultural Status.) A sziilok iskolai végzettsége, foglalkozdsa
és a didkoknak a kulturdlis javakhoz valé hozzédférése alapjdn szamitott Osszetett index.

Magyarorszdgon a tanuldk csalddi héttere nagyobb mértékben befolya-

solja a teljesitményt, mint az OECD-orszdgokban étlagosan, és igaz ez a
PISA-felmérések mindharom évére, valamint mindegyik mért kompetencia-
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teriiletre. A matematika teljesitmények terén példaul 2006-ban a kiilonbségek
23%-4t magyardzta Magyarorszdgon az Un. gazdasdgi, tdrsadalmi és kulturd-
lis, vagy mds néven csalddi hdttér index (ESCS-index) (2. tdbldzat). Vagyis a
tanuldk eltéré csalddi héttere a matematika terén a teljesitmények kozotti
kiilonbségeket Magyarorszdgon egynegyed részben, az OECD d4tlagdban
pedig mdr csak alig egyhatod részben magyardzza.

2. tdblazat. A csalddi hadttér index (ESCS-index) és a tanuldi teljesitmények kozotti
kapcsolat Magyarorszdgon és az OECD-orszdgokban, 2000, 2003 és 2006 (%)

Magyarorszag OECD-idtlag
Vizsgdlt kompetencidk 2000 2003 2006 2000 2003 2006
Természettudomany 23,3 21,4 21,4 15,1 16,4 14,4
Szovegértés 25,4 21,7 19,4 15,8 15,5 12,3
Matematika 26,2 27,0 23,4 15,2 16,8 14,4

Forrds: OECD PISA 2006 adatbazis, 4.4.c—e tablazatok.
http://www.pisa.oecd.org/dataoecd/30/62/39704344 x1s

Ennél is figyelemreméltobb az, hogy a tirsadalmi, gazdasagi és kulturdlis
index az iskola atlagos tdrsadalmi, gazdasdgi és kulturdlis indexén 4t hat
elsdsorban: két azonos hatterti iskoldba jar6 eltérd szocidlis hatterti tanuld
kozott kisebb a varhaté kiilonbség, mint két hasonlé hétter( tanul6 esetében,
ha ezek eltérd tanuldi osszetételli iskoldba jarnak. Magyarorszdgon az iskolai
Osszetétel hatdsa joval nagyobb az OECD atlagandl, mig az iskolan beliili
hatds az egyik legkisebb (Baldzsi—Ostorics—Szalay 2007).

A magyar iskolarendszer szegregiltsiga folytdn az iskoldk kozt igen
egyenl6tleniil oszlik meg a gazdasdgi, kulturalis és tdrsadalmi téke. A magyar
iskolarendszer eredményességi problémdi mellett komoly méltdnyossdgi gon-
dokkal is kiizd, és nem igazan tud megbirkézni azzal a feladattal, hogy a kez-
deti egyenldtlenségeket csokkentse. Az Orszdgos Kozoktatdsi Intézet altal
2004 és 2006 kozott végzett, az iskolai eredményességet vizsgald — kvalitativ
és kvantitativ eszkozoket egyardnt alkalmazé — kutatds eredményei is ezt ta-
masztjak ald (Lannert—Nagy szerk. 2006). Az eredmények azt mutattdk, hogy
a gyerekcentrikus pedagodgia és iskolavezetés pozitiv hatdst gyakorolhat az
eredményességre, de ez elsdsorban a j6 dsszetétell iskoldkra bizonyult igaz-
nak. Ez is azt mutatja, hogy az eredményesség sok szdlon 4t tételezodik, s az
nem egy direkt folyamat. Kozrejdtszik benne az iskola dsszetétele és az igaz-
gatd, valamint a tandrok személyisége, mindsége. A kettd egyiitt jar, hiszen a
jobb dsszetételll iskoldkban jobb tanitani, tehat itt adott béreken is konnyebb
jobb munkaerdt taldlni (Kertesi—-Kézdi 2004). Itt egy kontextudlis hatds, két
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hatds interakcidja figyelhetd meg. Ezt tdmasztja ald az Eredményes iskola
cimii kutatds azon eredménye is, hogy a nivocsoport, illetve tehetséggondo-
zds megléte egy iskoldban csak akkor jar egyiitt az eredményességgel’, ha a
tanul6i Osszetétel megfeleld (4. dbra).

4. dbra. A nivocsoport és a tehetséggondozds megléte és annak egyiittjdrdsa a
szovegértési eredményességgel a 8. évfolyamon az iskola tanuléi dsszetételétol
fiiggden

35
30 —e— Nincs nivocsoport
25 —a— Van nivécsoport
—a— Nem mikédik tehetséggondozas
20 —o— Miikddik tehetséggondozas
15 4
10 4
N /.
0
5 Atlagosnal rosszabb Atlagos 6sszefétel Atlagosnal jobb &sszetétel
~ bsszetétel
-1 0 4
-1 5 4
-20

Forrds: Lannert (2006)

Megjegyzés: Az x tengelyen az iskoldk hdarom csoportja szerepel (a tanuldk csalddi hattérindexe
alapjan szdmitott harom harmad); a pontok kozotti 0sszekotés kizardlag a vizudlis szemléltetést
segiti. (p<0,05)

A nemzetkozi szakirodalomban is gyakran olyan eredményekre jutnak,
hogy a jobb képességii gyerekre masképp hat az iskola, mint a rosszabb ké-
pességlire, az el6z6 csoportndl nagyobb iskolahatést taldlhatunk (Leithwood—
Jantzi 1998). Az Orszagos Kozoktatdsi Intézet iskolai eredményesség témaju,
fent hivatkozott kutatdsa is azt tdmasztja ald, hogy Magyarorszdgon is tetten
érhetd ez a kontextudlis hatds. Feltételezhetden a kevésbé eldnyds tanuldi
Osszetételll iskoldk inkdbb a nem kivdnatos tanul6kt6l valé megszabadulds-

* Az iskolai eredményességet a 2004-ben lezajlott orszagos kompetenciamérésen elért tanul6i
teljesitmények iskolai 4tlagai jelentették.
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sal, az el6nyos tanuldi Osszetételtl iskoldk pedig a jobb képességli tanulék
kivdlogatdsdval, odavonzdsdval prébdljdk az eredményesség szempontjabol
igen fontos tanuldi dsszetétel ,,mindségét” — raciondlis médon — javitani. Az
eld-, illetve belsd szelekcid, levdlogatds tehat fontos fegyvere az iskoldknak
az eredményességért folytatott harcban.

4. Az iskoldzottsdg hatdsa

Magyarorszadgon az 1990-es évek sordn az iskolazottsag kereseti hozama je-
lentésen emelkedett. Kiilonosen gyors volt ez a folyamat a kilencvenes évek
masodik felében, 2002-ben mar 150%-os kereseti tobblet mutatkozott a fel-
sOoktatdsban végzetteknél (Kézdi 2004). A fels6oktatds nagyfoku expanzidja
mellett a diplomdsok munkanélkiiliségi ratdi még a palyakezdd korosztalyok-
ban is csokkenni kezdtek (Kertesi—Ko116 2005). A fels6foku végzettség kere-
seti hozama nemzetkdzi 6sszehasonlitdsban is igen magas. A diploma egyéni
megtériilési ratai a férfiak korében Magyarorszdgon a legmagasabbak (14sd 3.
tdbldzat). A magas megtériilési rdta arra is utalhat, hogy a munkaerdpiacon
hidny van a jol képzett, kompetens és motivalt munkavillalékbél (OECD
2007).

A legfrissebb TARKI Héztartds Monitor felvétel adatai (Lannert 2008)
azt mutatjdk, hogy az iskoldzottsagon tdl a felnéttképzésben vald részvétel,
valamint a korszeri kompetencidk (idegennyelv-tudds, szdmit6gépes ismere-
tek) megléte is javitja az elhelyezkedési esélyeket. Az iskolazottsag hatdsa a
szakirodalomban mdr sokszor leirtnak megfelelden alakult. A csak nyolc
altalanos iskolai osztdlyt végzettek foglalkoztatdsi esélyei a legalacsonyab-
bak. A szakmunkds végzettség ez el6bbi kategéridhoz képest 1,3-szorosdra,
az érettségi, illetve a diploma mintegy kétszeresére® noveli a foglalkoztatott-
sdg esélyeit. A felndttképzésben vald részvétel szintén noveli az elhelyezke-
dés esélyét, méghozza 1,3-szorosdra, ahhoz képest, ha valaki egyéltaldn nem
képzi magat tovdbb az els6 megszerzett iskolai végzettség utan.

® Amennyiben a modell csak az alapadatokat tartalmazza (nem, kor, telepiilés és iskolai végzett-
ség), akkor a diplomdsok esetén joval nagyobb esélyhdnyados addédik, mintegy kétszerese az
érettségizettekének. Amennyiben az egyéb kompetencidkat és készségeket is szamitasba vesz-
sziik, dgy a felséfoku végzettség ilyen irdnyud eldnye csokken. Vagyis a felséfokd végzettség
érettségihez viszonyitott eldnye a foglalkoztatottsdgot tekintve részben abban rejlik, hogy a
diplomdsok inkédbb értenek a szamitégéphez, tudnak autdt vezetni és hajlandék magukat tovabb
képezni, mint az alacsonyabb végzettséggel rendelkezdk.
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3. tdblazat. A felsofokii végzettség megszerzésének (ISCED 5/6) egyéni belsé
megtériilési rdtdi néhdny orszdgban, 2003 (%)

Megtériilési rata, amikor ~ Megtériilési rata, amikor az egyén 40 éves kordra
az egyén kozépfok utin szerzi meg nappali szakon a felséfoku

kozvetleniil szerzi meg a végzettséget, és az aldbbi koltségek terhelik
felséfoku végzettséget

Kézvetlen koltség és Nincs kozvetlen kolt-

Orszdgok elmaradt kereset ség, csak elmaradt
kereset
Férfi NG Férfi Né Férfi N§
Belgium 10,7 15,2 20,0 28,2 21,1 32,2
Dénia 8,3 8.1 12,4 102 12,5 10,5
i‘fé‘;‘;‘;ﬁ 143 13,1 12,9 9,7 15,1 13,0
%r}:ﬁ;lslgg 16,8 19,6 114 14,9 12,5 16,8
Finnorszdg 16,7 16,0 16,2 13,2 16,4 134
Korea 122 14,9 15,0 27,7 15,9 31,1
Magyarorszdg 22,6 15,0 25,1 194 27,8 22,0
Norvégia 12,1 15,7 15,6 15,9 15,8 162
Svijc 10,0 9.8 10,9 20,6 113 222
Svédorszig 8.9 8.2 104 8.2 10,8 8,7
Uj-Zéland 93 12,9 6,5 75 72 8.8

Forrdas: OECD (2007) 9.6. tabldzat

A szamit6gép otthoni gyakori haszndlata, ami az infokommunikacids
technoldgiai, IKT-kompetencidk meglétére utal, szintén 1,3-szorosdra noveli
a foglalkoztatottsag esélyét, a jogositvany megléte pedig 1,8-szorosara. Erde-
kes médon az a tény, hogy valaki legalabb egy idegen nyelvet bir targyaldsi
szinten, nem befolydsolja ebben a modellben a foglalkoztatottsdg valészini-
ségét. A budapestiek, a férfiak nagyobb eséllyel helyezkednek el, mint a nem
budapestiek és a nék. Ha valaki még nem volt munkanélkiili, szintén na-
gyobb esélyekkel bir a munkaerdpiacon, mint ahogy a nem romdk is hadrom-
szor nagyobb eséllyel jutnak munkahoz, mint roma tarsaik (4. tdbldzat).
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4. tablazat. A foglalkoztatottsdg esélyei a 25-66 évesek korében — a logisztikus
regresszios elemzés eredményei

B Szten- Wald- Sza- Szigni  Exp(B)
derd statisz- badsiag fikan-
hiba tika fok cia
Viltozok szint
Alapadatok
Kor 0,401 0,033 147,136 1 0,000 1,493
Kor* -0,005 0,000 183,639 1 0,000 0,995
Budapesti 0,333 0,140 5,634 1 0,018 1,395
Férfi (ref.: n6) 0,828 0,107 58,253 1 0,000 2,267
Munkanélkiili 0,635 0,104 37,082 1 0,000 1,886
Nem roma 1,164 0,213 29,832 1 0,000 3,202
Iskoldzottsag
Szakmunkas 0,292 0,133 4,823 1 0,028 1,339
Erettségi 0,707 0,153 21,317 1 0,000 2,028
Erettségi utdni szakképzés 0,372 0,258 2,077 1 0,150 1,450
Felséfok 0,600 0,227 6,964 1 0,008 1,822
Kompetencidk
Nyelvtudas 0,067 0,328 0,042 1 0,838 1,069
Hasznal otthon szdmitogépet 0,245 0,115 4,524 1 0,033 1,277
Részt vett-e valamilyen
képzésben az elmuilt 0,283 0,116 5,971 1 0,015 1,327
15 évben
Van jogositvinya 0,611 0,107 32,291 1 0,000 1,842
Konstans -9,032 0,710 161,631 1 0,000 0,000

Forrds: A TARKI Héztartas Monitor 2007 adatai alapjan sajit szamitds.

Megjegyzés: *Referenciakategéridk: Nem budapesti, nd, volt mar munkanélkiili; roma, legfel-
jebb 8 osztdlyt végzett, nem tud egy idegen nyelvet sem targyaldsi szinten beszélni, nem hasznal
otthon szamit6gépet, nem vett részt az elmult 15 évben semmilyen képzésben.

5. Az igazgatdstol a szabdlyozdson dt az uj tipusi kormdnyzds felé
Napjainkban az oktatdsi rendszer és a tanuldsi tevékenység folyamatos bovii-

1ését tapasztalhatjuk. Egyre tobben egyre tovdbb tanulnak, igy a tanulni va-
gyokat szolgdlé rendszerek egyre komplexebbé valnak. A régebbi direkt tipu-
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st igazgatasi eszkozoket felvaltottdk az indirekt tipust szabalyozdk, a beme-
net-kozpontisdgot pedig egyre inkdbb felvaltja az eredménycentrikus, kime-
net-orientdlt szemlélet. Jogos igényként meriil fel, hogy a hatalmas, kdzpén-
zekbdl fenntartott rendszer és intézményei elszdmoltathatova valjanak. Ennek
érdekében intelligens — mérésen, értékelésen és kutatdson alapuld — vissza-
csatolé mechanizmusokat prébdlnak életre kelteni, ahol az oktatdsi és tanuldsi
eredményeket a rajuk forditott er6forrasokkal egyiitt id6ben is tudjak kovetni.
Az ilyen tipusu elszdmoltathatésag mellett ugyanakkor megndhet a szakmai
autonémia, a helyi innovacidk szerepe, a személyre szabott oktatds lehetdsé-
ge. Ezen a téren elsdsorban az angolszdsz orszdgok jarnak az élen, de a kon-
tinentdlis Eurépdban is egyre jobban megfogalmazédik az dj tipusit kor-
manyzas igénye.

Ahhoz, hogy egy komplex rendszerben a szerepldk mozgdsat minél haté-
konyabban lehessen motivalni, minél tobb informécidra van sziikség a rend-
szer miikddésérdl, és ennek az informacidénak a minél hatékonyabb feldolgo-
zdséra, valamint az eredmények fejlesztésbe valé implementdldsira. A szak-
mapolitikdnak egyre inkdbb empirikusan igazolt tényeken kell alapulnia. A
komplex rendszer modellezése egyre inkdbb hosszu tdva stratégiai gondolko-
dast igényel, a fogyaszt6i tudatossdg javitdsa pedig nem torténhet meg az
informaciodk intelligens médon valé nyilvanossagra hozatala nélkiil. Magyar-
orszdgon mind a stratégiai gondolkodds, mind az adatok nyilvdnossdgra ho-
zatala terén tapasztalhatunk eléremozdulast, ugyanakkor az informacidk és
adatok elemzése, valamint visszacsatoldsa, az eredmények implementaldsa
még igen csak gyerekcipdben jdr.

5.1. Stratégiai gondolkod4s

Az elmult par évben tobb stratégiai dokumentum is sziiletett az oktatds terii-
letén. A kormdényzat 2005 mdjusdban fogadta el a szakképzés-fejlesztési
stratégiat’, amelyben az életen 4t tart tanulds szemlélete korlatozottan érvé-
nyesiil, a legfébb célként a gazdasdg igényeinek valé megfelelést hangsu-
lyozza. Az életen 4t tart6 tanulds stratégidja (OKM 2005) — elsésorban unids
siirgetésre — 2005 végére késziilt el. Emellé mér feladattervet® is rendeltek,
azok megvaldsuldsdnak nyomon kovetése viszont mar nem, vagy csak tore-

71057/2005. (V.31.) Korm. Hatdrozat a szakképzési-fejlesztési stratégia végrehajtisdhoz sziik-
séges intézkedésekrol.

megvaldsitasat szolgdls feladatokrol.
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dékesen tortént meg. A kozoktatds teriiletén 2004-ben sziiletett ugyan egy
kozéptava tarcaszintli stratégia a 2004-t61 2006-ig tarté iddszakra, de hosz-
szabb tavu stratégidk — bar késziiltek tervezetek — nem keriiltek hivatalosan
elfogaddsra.

2007 februdrjdban hidrom olyan témakorben — nyugdij, versenyképesség
és kozoktatds — is kerekasztalokat inditott el a kormdnyzat, amelyek esetében
a hossza tdva gondolkodds nélkiilozhetetlen. Az Oktatds és Gyermekesély
Kerekasztal megalakuldsa annak a felismerésnek az eredménye, hogy Ma-
gyarorszag a tanulds vildgdban egyre jobban lemarad versenytarsaitél, mint
azt a hazai és nemzetkozi vizsgdlatok bizonyitjdk. A Kerekasztal alakuld
kidltvanya” (tézispapirja) szerint az oktatds nemzeti iigy, a problémak meg-
oldasa, uj fejlédési folyamatok elinditdsat igényli, és a témat ki kell vonni a
napi politika er6teréb6l.” A diagnézis szerint a legfontosabb megoldasra varé
feladatok a kisgyermekkori hitranyok kompenzaldsa, minden tanul$ eljutta-
tdsa az alapvetd készségek elvarhaté szintjére, a szakképzés 4talakitdsa, a le-
morzsolddds csokkentése, a tandrképzés megujitdsa, az atfogd tanuldi és
iskola értékelési rendszer dtalakitdsa tovdbbd az intézményes feltételek és a
finanszirozds 4tgondoldsa. Az Oktatds és Gyermekesély Kerekasztal 12 kii-
16nb6z6 beavatkozdsi teriileten javasol valtoztatdsokat, amelyek egy Zold
konyv formdjdban keriilnek a nagy nyilvdnossag elé. A kozel masfél éves
munka sordn a legfontosabb prioritdsként olyan, a tandri kar mindségét, és
ezaltal a tandri szakma tarsadalmi presztizsét javit intézkedéseket jeloltek
meg, mint példdul a palyakezdd pedagdgusok kereseti helyzetének javitdsa.

Ez a stratégiai cél 6sszecseng a 2007 szeptemberében a McKinsey tandcs-
ado6 cég éltal kiadott — a vildg legsikeresebb iskolai rendszerei teljesitményé-
nek hatterét vizsgdlé — 6sszegzd jelentés konklizidival (McKinsey 2007). A
szakértOk tobb orszdg adatait elemezve arra jutottak, hogy onmagdban az
oktatdsra forditott dsszegek nagysdga nem magyardzza a sikerességet. Van-
nak olyan orszdgok, ahol kevesebb pénzzel eredményesebb oktatisi rendszert
tartanak fenn, mint méshol tobb pénzbdl. A siker titka szerintiik azon alap-
szik, hogy elsd 1épésben az arra legalkalmasabb embereket kell kivalasztani
pedagdgusokkd, majd eredményes tanarra kell tudni képezni Oket, és igy min-
den gyermek a lehetd legjobb szintii oktatdst kapja. Finnorszag esetében pél-
ddul, amely az oktatds terén igen sikeres orszdg, csak minden tizedik jelent-
kezd jut be a tanarképzésbe, nagy a verseny, igy csak a legjobbak keriilnek
be. A legjobban teljesitd iskolarendszerek minden esetben elértek két dolgot:
hatékony modszereket dolgoztak ki a tandrok kivdlasztisdra és képzésére
(nagy hangsilyt fektetve az osztdlytermi gyakorlatra), és jo kezdd fizetést

° www.magyarorszigholnap.hu
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kindlnak. Ez a két tényez0 egyértelmiien és kimutathatéan hat a tandri palyara
1épdk szinvonaldra.

A 2008 tavaszan, a kormény ltal meghirdetett ,, Uj tudds” cimii program
sokat merit mind az oktatdsi kerekasztal, mind a McKinsey jelentés javas-
lataib6l, ugyanakkor az oktatdsi kerekasztal szakért6i felhivjdk a figyelmet,
hogy a Zold konyvben részletesen kifejtett programjuk koherens rendszert
alkot, amelynek eredményei 10 éves id6tdvban lehetnek érzékelhetdek, vala-
mint a program néhdny fontos eleme csak az dnkormdnyzati rendszer 4talaki-
tasa esetén val6sithaté meg.

5.2. Nyilvanossag és fogyasztdi tudatossig

Orvendetes tény, hogy az oktatds terén egyre tobb adat és informaci6 keriil
nyilvdnossagra, méghozza egyre részletesebb és feldolgozottabb dllapotban.
Példaértékiinek mondhatéak az Oktatasi Hivatal, az Educatio és az OKM
honlapjai, ahol nagy mennyiségii informdcidval taldlkozhat az érdeklddo. Ki-
emelkedd jelentdségli az orszdgos kompetenciamérések adatainak intézményi
szinten val6é nyilvdnossdgra hozatala (www.kompetenciameres.hu), ami még
Eurdpéban is ritkasdgszdmba megy. Mindazondltal az adatok egyre nagyobb
nyilvdnossdga nem elézmény nélkiili. Az els6 ilyen, az oktatds eredményes-
ségét szemléltetd adatokat, az igynevezett PISA nemzetkozi tanuldi teljesit-
ményvizsgélatok eredményeit a széles kozonség is megismerhette. Az OECD
szamadra kifejezetten stratégiai kérdés volt, hogy ezek az informdcidk nyilva-
nossdgra keriiljenek. Utdlag elmondhatd, hogy ez a tettiik forradalminak
bizonyult, és az addig az informacidkat csak sziikosen és nem mindig fel-
hasznalébarat médon csepegtetdé magyar kozszféra is egyre inkabb raszokik a
nyilvdnossagra, s6t élvezi annak eldnyeit.

A PISA-vizsgilat eredményeinek nyilvdnossdgra hozdsa nagy hatdssal
volt a hazai kdzvéleményre is. Mig 2002-ben még csak a lakossdg 18%-a, ad-
dig 2005-ben mér 31%-a hallott réluk.'” A PISA-vizsgilat eredményeinek
ismerete természetes modon kritikusabbd tette a kozvéleményt. Azok koré-
ben, akik hallottak errdl a nemzetkdzi vizsgalatrél, nagyobb ardnyban allitot-
tdk, hogy rossz a magyar kézoktatds szinvonala, mint azok, akik nem hallot-
tak réla (15%, illetve 10%). Ugyanigy az igen elégedettek ardnya az eldzé
csoportban kisebb volt (27% és 33%). J6l ismert Osszefiiggés, hogy minél
iskoldzottabb valaki, anndl elégedetlenebb az oktatdssal. A tudatos ,,fogyasz-

1 Sajat szamitdsok az Orszdgos Kozoktatdsi Intézet 2002-ben és 2005-ben végzett Oktatdsiigyi
kozvélemény-kutatdsai alapjan.
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tok” mindig kritikusabbak. A kevésbé iskoldzottabbak viszont bizonytala-
nabbak. Ezért az oktatds helyzetét is kevésbé tudjdk megitélni: koriikben igen
sok a ,,nem tudom” valaszok ardnya. 2005-ben is a legkritikusabbak a legma-
gasabb iskolai végzettségliek voltak, de meglepd mdédon a nem diplomisok
koziil is joval tobben tudtak véleményt nyilvanitani, mint kordbban.

A PISA-vizsgilat eredményeinek az ismerete a kevésbé képzettek koré-
ben befolydsolta leglatvdnyosabban a kozoktatds szinvonaldrdl valé elképze-
Iéseket. Az érettségivel nem rendelkezdk korében azok, akik hallottak a PISA-
vizsgélatrél, szinte valamennyien tudtak nyilatkozni arrél, hogyan alakult a
kozoktatas szinvonala az elmadlt években, szemben azokkal, akik koziilik
nem hallottak semmit err6l. Ez utébbiak 17%-a szerint romlott a szinvonal,
mig a PISA-eredményekrdl jobban informaltaknak mar a 30%-a szerint ko-
vetkezett be romlds a magyar kdzoktatdsban. Nem tortént mas, mint hogy az
informéltabbak itt is kritikusabbak lettek, véleményiik kozelit a magasabban
iskoldzottak véleményéhez. Ez nem kevesebbet jelent, mint azt, hogy a tobb-
let informécidk birtokdban a kevésbé iskoldzott rétegek is képessé védlnak
arra, hogy az oktatdssal kapcsolatos kérdésekrdl megalapozottabb, tényeken
nyugv6 és nem dltaldnos attitlidjellegli véleményt nyilvanitsanak. Ez pedig
azért fontos, mert a tudatos fogyaszt6i magatartds kialakuldsdval nemcsak a
kritikus hang erdsodik, de a javitdsra torekvé megalapozott 1épések elfoga-
dottsaga is.

Azok, akik hallottak a PISA-vizsgélat eredményeirdl és kritikusabbak az
oktatds szinvonaldt tekintve, sokkal inkabb iidvozolték az oktataspolitika
akkori'' dj intézkedéseit, mint a tobbiek. Ez a fordulat leginkabb az dj, idegen
nyelv tanuldsdra szdnt év bevezetésével kapcsolatban érhetd tetten. Az érett-
ségivel nem rendelkez6k korében a PISA-vizsgdlat eredményeivel tisztdban
1év8k 52%-a, mig a kevésbé informdltaknak csak a 39%-a értett egyet azzal a
kijelentéssel, hogy a 0. osztéllyal az iskola végre megold egy régéta megol-
datlan kérdést. Ugyanigy a felséfoku végzettségiiek korében az elébbiek ars-
nya 75%, az utébbiaké 54% volt. Talan még érdekesebb, hogy azok, akikhez
eljutottak a PISA-eredmények, nagyobb ardnyban vetik el azt a szkeptikus
allitast, hogy a 0. évfolyammal djra csak azok keriilnek jé helyzetbe, akiknek
amugy is j6 esélyeik voltak az eredményes nyelvtanuldsra (5. tdbldzar).

' A kozoktatdsi torvény 2003. évi médositasa.
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5. tdblazat. Vélemények az emelt oraszdmban torténd nyelvtanitds céljdra bevezethetd
kozépiskolai 0. évfolyammal kapcsolatban az iskolai végzettség, illetve a PISA-
vizsgdlat ismertsége szerint 2005-ben (%)

A vilaszolok A PISA- Nincs A 0. évfolyam A 0. évfolyam

ISkOIEﬂ vees vizsgalatr6l... véleménye valddilehetéség csak az elitnek j6 Osszesen
zettsége
Nincs .. hallott 14 61 25 100
érettségije
...nem hallott 44 40 16 100
Osszesen 38 44 18 100
Felsofok ...hallott 0 85 15 100
...nem hallott 14 67 19 100
Osszesen 6 78 17 100

Forrds: OKI Oktatdsiigyi kozvélemény-kutatds 2005 adatbdzis alapjdn sajat szamitds.

Az uj oktatdspolitikai intézkedések elfogadottsiga magasabb tehat azok
korében, akik hallottak a PISA-vizsgdlat eredményeirdl, mikozben az oktatas
szinvonaldt tekintve kritikusabbak. Ez a két dolog csak litsz6lag mond egy-
mdsnak ellent, sét logikus, hogy egyiitt jar a kritikus vélemény és a véltozta-
tdsok irdnti nagyobb nyitottsdg. A rdnk nézve nem hizelgd PISA-eredmé-
nyekrdl valé tdjékozottsdg egyben az oktatds irdnti érdeklddést és a véle-
ményalkotds tudatossdgat is noveli.
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